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INTRODUCAO:

O presente trabalho prop@e uma investigagao a respeito das préticas de ensino e aprendizado no campo da educacéo
musical com foco na questdo da autonomia. A pesquisa tem se desenvolvido tomando como ponto de partida um estudo
aprofundado da fundamentacéo tedrica através de textos de autores como Paulo Freire, Lev S. Vigotski, José Pacheco e de autores
da educagdo musical que tratam do tema em questdo ou temas afins. O principal objetivo é investigar quais as percepgdes de
estudantes de Licenciatura em Musica em relagdo a sua autonomia durante 0 curso e como isso reflete em suas préticas
pedagogicas.

O Ministério da Educacdo do Brasil prevé, através das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bésica, a formacao
de sujeitos livres e independentes capazes de conduzir seus processos formativos, com autonomia e ética (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2013).

Entende-se por autonomia a capacidade de autogovernar-se, a liberdade dos seres humanos que, pelo esforco de sua
propria reflexdo, proveem a si mesmos 0s seus principios de acdo, ndo vivendo sem regras, mas obedecendo as que escolheram
depois de examina-las. Paulo Freire (2017) se refere a autonomia como sendo a capacidade que o aluno demonstra de decidir, de
escolher seus objetivos, suas formas de estudo e as relagdes que faz daquilo que ja sabe com novos contetidos. Ela seria fruto do
exercicio da responsabilidade. Apesar de alguns educadores da atualidade apresentarem propostas inovadoras para 0s métodos de
ensino e aprendizagem, existe ainda um predominio de um ambiente controlador nas salas de aula, heranga de uma cultura escolar
antiga pautada na nogao de método e disciplina.

Reeve (2009), através de uma revisao da literatura, analisou a relacéo entre o estilo motivacional dos professores e o
desempenho escolar dos estudantes. O que ele encontrou foi que os estudantes tém melhor desempenho quando recebem apoio a
sua autonomia do que quando controlados e pressionados a pensar, sentir ou se comportar de maneira alheia a sua vontade.

Para Vigotski (2010), as reages emocionais, que também estdo articuladas & questéo da autonomia, sdo de fundamental
importancia no processo educativo e é imprescindivel que o educador seja capaz de atingir o sentimento dos alunos antes mesmo
de comunicar um novo conhecimento, uma vez que um fato emocionalmente colorido seria lembrado com mais intensidade e
solidez do que um fato indiferente. Ja o contato com professores que optem pelo ensino predominantemente metédico e que
desconsidere as emoces dos educandos contribuiria para a diminuicéo do interesse em aprender demonstrando a relacéo direta
entre a maneira de ser de quem ensina e o impacto no aprendizado.

E relevante refletir sobre autonomia, porque é possivel, sendo mais significativa, uma experiéncia de ensino-aprendizado
integral que considera a historia dos individuos até ali, que considera todo 0 necessario para aquela pessoa ser quem é e possa
manifestar-se integralmente como um ser em constante evolugéo.

Um professor que desenvolve um trabalho que visa apenas a assimilacdo de conteldos pode estar perdendo a
oportunidade de contribuir para a constru¢do de uma nova sociedade. A transmissdo de valores se d& pela convivéncia, pelo
exemplo, pelo contagio emocional (PACHECO, 2012).
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Trazendo as reflexdes acima para 0 caaampo do ensino da masica, mais especificamente a formac&o universitaria do
educador musical, alguns autores (PEREIRA, 2014; PENNA e SOBREIRA, 2020) apontam para um predominio do modelo de
ensino conservatorial, tradicional e ndo promotor da autonomia do aluno, uma vez que é o professor quem detém o conhecimento
transmitido através de um programa fixo de estudos visando o desenvolvimento técnico virtuosistico e desconsiderando o
educando em sua integralidade. Para Pereira (2014), a préatica conservatorial apresenta inimeras qualidades para a formagéo de
artistas para 0 campo artistico musical, porém, ao pensar na formacao de professores para a escola regular, cuja funcéo primordial
seria a de intermediar musicas e seres humanos de formas diversas, pois a maioria dos alunos ndo seguira a profissdo de musico,
0 modelo conservatorial de formagdo pode ndo fazer sentido. Nassif (2021b) discute a respeito da diversidade de trajetorias
musicais vivenciadas pelos estudantes do curso de licenciatura antes de sua entrada na universidade e como, ao se depararem com
um curriculo pouco flexivel e que ndo reconhece suas singularidades musicais, tendem a perder o interesse pelo curso ao longo
dos anos de formacdo. A autora cita o atual debate a respeito da reforma curricular que tem como uma das propostas inverter a
proporcdo entre disciplinas obrigatorias e eletivas, assunto que precisaria ser trabalhado com os alunos uma vez que alguns deles
demonstraram desconforto em relagéo a essa alternativa. Em sua visao:

A discusséo de fundo que parece estar na base desses incomodos diz respeito a dificuldade que os
estudantes tém de lidar com a liberdade de escolha. Acostumados, durante toda a sua escolaridade,
a seguranca de simplesmente cumprir o que foi curricularmente ordenado, eles precisardo se
adaptar a liberdade de poder escolher e arcar com as consequéncias dessas escolhas (NASSIF,
2021b, p.25).

Dessa forma, é importante pesquisar a maneira pela qual estd acontecendo a formacéo dos professores de
musica em relacdo a prépria autonomia, pois, a tendéncia é que, a depender de como tém vivenciado este processo,
eles atuem como educadores que adotem préaticas que promovam ou hao a autonomia de seus alunos.

METODOLOGIA:

Com o objetivo de investigar as percepcOes de estudantes de um curso de licenciatura em mdsica sobre
autonomia em relacdo a si mesmos quando no papel de alunos; verificar o quanto se sentem sujeitos ativos na
construcdo de seu aprendizado; e mapear a relagdo entre essa percepcao e a forma como atuam quando estdo no
papel de professores (educadores musicais), foram realizadas entrevistas com 5 alunos baseadas em alguns topicos
norteadores.

As reflexdes em torno de tais topicos resultaram em um extenso e rico material escrito que esta passando
por analise a luz da bibliografia sobre o tema, especialmente os autores Paulo Freire (2017), Lev. S. Vigotski (2010)
e José Pacheco (2012), dialogando também com trabalhos de outros pesquisadores sobre temas afins.

RESULTADOS E DISCUSSAO:
A partir dos dados coletados, foi possivel realizar uma organizagdo inicial em quatro eixos principais:

e Falta de discernimento sobre o conceito “autonomia”

e Autopercepcdo da autonomia

e Percepcdo dos alunos sobre como é trabalhada, pelos professores, a questdo da autonomia nas
disciplinas que frequentam no curso

e Prética pedagdgica adotada pelos alunos quando no papel de professores

Durante as entrevistas, foi possivel notar que, de forma geral, os alunos demonstraram autonomia em seus
processos de aprendizado. Quando questionados sobre a facilidade em acessar materiais de estudo, todos
responderam positivamente; e diante de eventuais dificuldades em determinada disciplina, ndo apresentaram
problemas para buscar ajuda (com colegas, com professores, e até videos disponiveis na internet) e concluir o
semestre de forma exitosa.
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Apesar disso, ao refletirem sobre sua postura enquanto educadores, relataram ter a impresséo de que

assumem um papel mais controlador do que promotor da autonomia de seus alunos, como pode ser visto no exemplo

abaixo:

P: Vocé se identifica com uma maneira de ensinar? Se € mais promovendo a autonomia ou se é
mais controlador?

Aluno B: Eu ndo sei. Eu acho que eu tenho essa preocupacdo sempre de estar pensando que o aluno
precisa ter autonomia e que a autonomia dele seja praticada durante as aulas, durante o processo
de aprendizagem, mas, talvez algumas coisas eu me vejo numa posi¢cdo um pouco de controlador,
sabe? Ainda mais quando a gente fala de aspectos técnicos do instrumento, né?

P: Por que vocé fala?

Aluno B: Por exemplo: a coluna de ar, coisa que vocé precisa estabelecer para conseguir tocar o
instrumento. Isso eu acho que funciona, quer dizer, do jeito que eu me vejo passando para 0s
alunos, funciona de uma maneira mais controladora talvez. Porque é uma coisa que se faz assim, e
a gente pratica assim, para chegar em tal resultado. Agora, talvez quando a gente fala de repertério,
de maneiras de organizar o estudo, por exemplo, ai a autonomia ganha mais espago talvez.

P: Né&o sei se vocé, mas, as vezes as pessoas pensam que quando se fala em autonomia, esta se
querendo dizer que € para o aluno ser totalmente livre. Mas ndo acho que seja o caso.

Aluno B: Acho que é mais um dialogo.

P: Isso. Entdo, acho que faz parte vocé falar da coluna de ar, que é uma coisa importante e é um
conhecimento que vocé tem de fato, e o aluno ndo tem.

Aluno B: E uma coisa que eu n&o refleti sobre isso... também nunca vi ninguém falando sobre
autonomia no ensino de instrumento musical.

E importante dizer que um ambiente promotor de autonomia néo significa um ambiente sem regras, sem

estrutura, mas, um ambiente em que exista uma postura ativa de troca entre professor e aluno. O professor atua
como orientador, facilitador do aprendizado.

No trecho da entrevista transcrito acima, parece haver a percepcdo de que, ao demonstrar e transmitir

determinado conhecimento a um aluno, o professor estaria adotando uma postura controladora. Porém, para
estimular a autonomia como forma de desenvolvimento pessoal do aluno, é necessaria a presenca de uma pessoa
que o auxilie nesse processo. Nassif (2021a) utiliza a metafora do andaime de Vigotski ao refletir sobre o assunto
guando relata que, de acordo com esse autor:

...para que um individuo avance no seu desenvolvimento em qualquer campo, precisara de apoios
rumo a niveis cada vez mais elevados. Esses apoios funcionam como andaimes e séo dados pelas
pessoas mais experientes no grupo cultural onde esse individuo se encontra, ai incluidos os
professores. Sdo esses Ultimos, no caso do ensino escolar, que, percebendo em gque momento do
processo de aprendizagem um aluno esta (ou o que ele ja tem construido e é capaz de realizar de
modo autdbnomo) e, a0 mesmo tempo, o que ele potencialmente esta em vias de adquirir, poderao
fornecer o apoio necessario para que esse aluno saia desse lugar ja consolidado e adquira autonomia
em um outro patamar do conhecimento em questdo. Essa é a forma como se processa qualquer
desenvolvimento, segundo a teoria histérico-cultural, e dai a importancia do professor como
mediador social. N&o é possivel, porém, exercer esse papel mediador sem um interesse profundo
pelos estudantes, sem um olhar agugado para seus processos de aprendizagem, sem uma postura
efetiva de educador (NASSIF, 20214, p. 18).

Ou seja, ao ensinar o aluno sobre a coluna de ar necesséaria para tocar determinado instrumento, o professor

esta desempenhando o papel esperado no processo de ensino e aprendizado que pressupde a troca de saberes entre

educador e educando.
No exemplo a seguir, pode-se notar que, ao fazer um planejamento de aula, o entrevistado interpreta que

tem um estilo rigido consigo mesmo, ainda que ndo perceba isso em relagdo a aula que ministra aos alunos.

Eu estimulo autonomia sim, mas, como falei, as vezes eu ndo sei direito como fazer isso, sabe?
Através de um método, eu deixo eles livres assim, entdo, tinha as atividades, as brincadeiras, mas
eles tinham a liberdade de fazer da forma deles e de trazer sugestfes. Eu tenho um método bem
fixo comigo mesma, mas com os alunos ndo. Tipo, eu preciso preparar a aula, sabe? Eu preciso
fazer um cronograma de aula, eu preciso levar escrito o que vou fazer na aula, eu tenho essa
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necessidade, se ndo, ndo funciona, sabe? Se eu no fizer uma coisa visual eu me perco. E um
método fixo para mim, ndo para as criangas. Eu ndo me dou autonomia (ALUNO A).

O fato de existir um processo de preparacdo da aula demonstra que o educador tem a preocupacdo em
organizar o conhecimento a ser compartilhado com os alunos e que reflete sobre sua maneira de ensinar. Ninguém
0 obriga a agir dessa forma, trata-se de uma escolha consciente de adotar uma postura de parceria com os educandos,
de levar até eles uma porgdo de seus saberes para que, juntos, desenvolvam o aprendizado. Ao escolher esta maneira
de atuar, o educador estad em pleno exercicio de sua autonomia.

Faz parte das condicGes em que aprender criticamente é possivel a pressuposicdo por parte dos
educandos de que o educador ja teve ou continua tendo experiéncia da producéo de certos saberes
e que estes ndo podem a eles, os educandos, ser simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas
condicBes de verdadeira aprendizagem os educandos véo se transformando em reais sujeitos da
constru¢do e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo (FREIRE, 2017, p. 28).

Em relacdo a percepcao dos alunos sobre como é trabalhada, pelos professores, a questdo da autonomia nas
disciplinas que frequentam no curso, houve concordancia entre os entrevistados de que as abordagens variam a
depender dos professores. Foram citadas disciplinas em que foi possivel estabelecer uma relagdo dialégica com os
docentes e outras em que o estilo controlador ndo permitiu que isso acontecesse.

Aluno E: Mas eu acho que as vezes muitas vezes 0s professores fazem assim, “toma esse texto de
quase 40 paginas e leia. Leu? Legal, aprendeu. Leu, aprendeu, pronto. Agora vocé vai fazer uma
atividade sobre isso.” Mas quando tem essa dificuldade, eu sinto que tem pelo menos os professores
da licenciatura e da Faculdade de Educacdo, eu sinto que tem uma abertura muito grande para a
gente chegar e falar: “olha, ndo entendi ou eu ndo concordei ou porque que a gente ndo debate
sobre iss0?”.

Aluno C: E ai, na faculdade, eu acho que tem um pouco dos dois, os professores que dao as
ferramentas para a gente pensar, como aquela aula de politica |4, eu achei que apesar de ter uns
trabalhos muito, sei 14, chatinhos, muito fechadinhos, ter que escrever sobre isso, ela conversa
bastante, né? Aquela vez que a gente conversou sobre a politica atual, eu achei muito legal.

E interessante observar que essas diferencas ndo passaram despercebidas pelos entrevistados. Ao serem
interrogados, fizeram observacdes positivas ou negativas sobre as maneiras dos professores conduzirem as aulas
transparecendo inclusive sentimentos. Nassif (2021a) discute que ndo ha ato educativo neutro, destituido de afeto e
que a qualidade das relagdes afetivas instituidas nos processos de ensino sera responsavel por possibilidades ou
impossibilidades de aprendizagem. E as experiéncias como discente, segundo Paulo Freire, afetardo o modo de ser
professor:

E interessante observar que a minha experiéncia discente é fundamental para a pratica docente que
terei amanh& ou que estou tendo agora simultaneamente com aquela. E vivendo criticamente a
minha liberdade de aluno ou aluna que, em grande parte, me preparo para assumir ou refazer o
exercicio de minha autoridade de professor. Para isso, como aluno hoje que sonha com ensinar
amanha ou como aluno que ja ensina hoje, devo ter como objeto de minha curiosidade as
experiéncias que venho tendo com professores varios e as minhas préprias, se as tenho, com meus
alunos. O que quero dizer é o seguinte: ndo devo pensar apenas sobre 0s contelidos programaticos
que vém sendo expostos ou discutidos pelos professores das diferentes disciplinas, mas, ao mesmo
tempo, a maneira mais aberta, dialdgica, ou mais fechada, autoritaria, com que este ou aquele
professor ensina (FREIRE, 2017, p.87).
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CONCLUSOES:

A analise parcial das entrevistas evidenciou a relevancia do tema. Nota-se, entre 0s entrevistados, um
predominio da vontade de adotar um estilo docente promotor de autonomia, por vezes, mas nem sempre, relacionado
a experiéncias controladoras negativas vivenciadas anteriormente. Apesar disso, ainda h4 uma certa confusdo entre
0 que é ser controlador ou estar desempenhando o que é esperado de um educador (ensinar metodicamente). Dessa
forma, esta pesquisa parece responder aos guestionamentos iniciais, além de suscitar novos questionamentos que
eventualmente possam ser abordados em investigac6es futuras.
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