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INTRODUCAO:

O capacitismo tem mostrado suas faces a partir de praticas excludentes aos individuos com deficiéncia, desde a
infantilizagdo das pessoas com deficiéncia até a invisibilidade e a exclusdo das mesmas, mostra-se como um preconceito
estrutural na sociedade brasileira e no mundo (CAMPBELL, 2001). Esse conceito ainda é pouco debatido e discutido
dentro das Universidades apesar da relevancia e impacto que possui na sociedade. Por isso, € imprescindivel que as
Universidades brasileiras encarem os estudos ¢ os debates acerca da tematica capacitista, a fim de sua superacao no
ambito social a partir de teorias criticas e emancipatorias.

Tendo em vista essa discussao, foi realizada neste projeto, uma revisdo de sete obras classicas dos principais
autores da Pedagogia Historico-Critica, a saber: Dermeval Saviani e Newton Duarte. Fundamentada no materialismo
historico-dialético € no desenvolvimento historico-cultural dos sujeitos, para essa teoria a educagdo € uma pratica
intencional (MARTINS, 2013). Nao a toa, o trabalho educativo ¢ definido por Saviani (2013, p.13) como “o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente
pelo conjunto dos homens”.

Para esta teoria pedagogica, compete a escola a socializagdo do saber sistematizado, assim como a difusdo do
classico: “o classico ndo se confunde com o tradicional e também ndo se opde, necessariamente, a0 moderno e muito
menos ao atual. O classico ¢ aquilo que se firmou como fundamental, como essencial” (SAVIANI, 2013, p.13). Por
meio do ato intencional, planejado e organizado mediado pelos conteudos do curriculo € que o sujeito educando possui
condicdes para apropriar-se da cultura e visualizar nela a possibilidade de transformacao e superagdo dos processos de
marginalizagdo, exclusdo e opressdo, como por exemplo o capacitismo.

Nesse sentido, a partir da compreensdo de que a pedagogia historico-critica caracteriza-se como uma teoria
pedagogica critica, esse projeto foi realizado com o objetivo de identificar e discutir as possiveis contribui¢des das obras
classicas da Pedagogia Historico-Critica para o desenvolvimento de pesquisas e praxis anticapacitistas?

METODOLOGIA:

Essa pesquisa caracterizou-se como um estudo bibliografico das “obras classicas” mais referenciadas pelos
trabalhos identificados na pesquisa “Pessoas com deficiéncia na educa¢do escolar: um estudo a partir da Pedagogia
Historico-Critica” desenvolvido no ambito do Programa de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) da Unicamp no
biénio 2021/2022, a saber:

1) SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagoes. 44. Ed. Ver. Campinas, SP:

Autores Associados, 2013.

2) SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 44. Ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2021.

3) SAVIANI, Dermeval. Educacfo: do senso comum a consciéncia filos6fica. 19. Ed. Campinas, SP: Autores

Associados, 2013.

4) SAVIANI, Dermeval; DUARTE, Newton. Pedagogia histérico-critica e luta de classes na educagio

escolar. Campinas, SP: Autores Associados, 2012.

5) DUARTE, Newton. Educagéo escolar, teoria do cotidiano e a escola do Vygotsky. 4a edicao revista e

ampliada. Campinas, SP: Autores Associados, 2007.

6) DUARTE, Newton. A individualidade para si: contribuicdo para uma teoria historico-social da formagao

do individuo. Campinas, SP: Autores Associados, 2017.

7) DUARTE, Newton. Vygotsky e o aprender a aprender: critica as apropriacdes neoliberais e pds-modernas

da teoria vigotskiana. 5. Ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2011.
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Ap6s a descrigao de cada fonte e o trabalho de codificagdo do conjunto delas visando a construcao de “resumos
e resenhas” da produgdo investigada, procuramos a partir da leitura e interpretacdo desse material, principalmente dos
conceitos de: ser humano; educacdo; desenvolvimento humano; fun¢do social da escola; ensino e aprendizagem;
identificar e discutir os seus possiveis contributos para o desenvolvimento de pesquisas e praxis anticapacitistas na
educagao escolar.

RESULTADOS E DISCUSSAOQO:

e Concepcio de Ser Humano

Nas obras de Dermeval Saviani, o ser humano ¢é referenciado, em geral, pelo termo “homem”. Esse homem ¢
composto por matéria organica, dependente de um estado fisico com condi¢des de subsisténcia, mas para além disso, €
também composto pela cultura, pela lingua, pelas tradi¢des e crengas, e estd inserido em determinado espaco geografico,
historicamente situado e em uma sociedade com sistema econémico definido.

O homem ndo é um sujeito passivo e completamente determinado: “ele reage perante a situacdo, intervém
pessoalmente para aceitar, rejeitar ou transformar” (SAVIANI, 2013, p. 45), e por isso, € um ser livre e autdnomo.
Considerando essa perspectiva de ser humano ¢ que Saviani pensa sobre o papel da educagdo na sua promogao:

“Do ponto de vista da educacdo o que significa, entdo, promover o homem? Significa tornar o homem
cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situag@o para intervir nela transformando-a no
sentido de uma ampliagdo da liberdade, da comunicagdo e colaboracdo entre os homens” (SAVIANI,
2013, p. 46).

Além disso, partir da leitura dos “Manuscritos Econémico-Filosoficos de 1844” de Karl Marx, Duarte (2013,
p. 28) discute também sobre a distingdo entre o ser humano e os demais animais. Ambos tém em comum a atividade
vital, ou seja, a sua sobrevivéncia fisica e reproducdo biologica através do nascimento para garantir a perpetuacdo da
propria espécie. Todavia, no género humano, essa atividade vital como descrita acima, chamada de filogénese, ndo ¢é
suficiente para garantir a existéncia da sociedade.

Faz-se importante também a atividade vital humana da ontogénese, uma categoria fundante que reproduz as
caracteristicas fundamentais do género humano historicamente construidas e constituidas. A humaniza¢do do homem,
no contexto da sociedade de classes, esta na producdo dos meios para a satisfagdo de suas necessidades basicas de
existéncia, “na medida em que a transformagao objetiva requer dele uma transformacao subjetiva” (DUARTE, 2013, p.
31). Por isso, a objetivacdo do homem estd na apropriacdo da natureza para transforma-la, satisfazendo suas
necessidades.

Saviani e Duarte (2012, p.14), analisando o homem como um ser vivo, historicamente situado e determinado
pelas condigdes do meio natural e cultural, nos seus aspectos intelectuais e pessoais, compreendem sua potencialidade
de aceitar, intervir € modificar a vida de novas geracdes através da educacgdo; defendem que o homem ¢ capaz de
transcender as situacdes postas, condicionadas historicamente (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 15).

e Concepcio de Educacio

Saviani define o ato educativo como "o ato de produzir, direta ou intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que ¢ produzida histdorica e coletivamente pelo conjunto dos homens" (SAVIANI, 2013, p. 24).
Compreende a educagcdo como um instrumento de luta no estabelecimento de uma nova relagdo hegemonica, favoravel
a classe que ¢ dominada na sociedade capitalista. Isso significa, pela otica do materialismo historico-dialético,
fundamento da pedagogia historico-critica, o estabelecimento de um novo bloco historico a partir da emancipagao da
classe trabalhadora.

Para isso, vé-se a necessidade de elevar-se o nivel do conhecimento e apropriacao cultural das massas e da classe
trabalhadora, possibilidade tangivel através do ja citado ato educativo.

A articulagdo do ato educativo visando a emancipagdo encontra-se em um movimento de dois momentos: o
primeiro de critica a ideologia burguesa dominante e o segundo de didlogo em trabalho com o senso comum "de modo
que se extraia o seu nucleo valido (o bom senso) e lhe dé expressao elaborada com vistas a formulagcdo de uma concepgao
de mundo adequada aos interesses populares" (SAVIANI, 2013, p. 4).

Sem a efetividade da realizagdo dessas duas etapas, a formagdo de consciéncia do individuo ndo pode ocorrer
de forma plena, impossibilitado a organizagdo e impedindo a transformacdo revolucionaria da sociedade. Por isso a
classe dominante opera nas diversas esferas publicas, com destaque a esfera educacional "manifestando uma
despreocupacdo, um descaso e até mesmo um desprezo pela educacao" (SAVIANI, 2013, p. 07).

O autor compreende que as teorias da educaciao podem dividir-se em dois grupos distintos: teorias ndo criticas
e teoria critica da educagdo - grupo no qual o autor reconhece uma subdivisdo em teorias critico-reprodutivistas e
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criticas. A partir do fendmeno da marginalizag¢io, evidente nas taxas brasileiras de analfabetismo', cada uma dessas
teorias diferencia-se pelo entendimento do papel da educagdo nesse contexto.

O primeiro grupo, das teorias ndo criticas, compreende que a marginalidade ¢ um “fenémeno acidental”, um
desvio acometido a determinados sujeitos, que pode ser corrigido através da educagdo. Ou seja, compreende a educagio
como um instrumento de equalizagdo social através da superacao do fenomeno da marginalidade. Ao efetivar sua fungdo,
“cumpre manter os servigos educativos num nivel pelo menos suficiente para impedir o reaparecimento do problema da
marginalidade” (SAVIANI, 2021, p. 4).

Ja as teorias criticas da educacdo compreendem a marginalidade a partir dos seus condicionantes sociais, isto
¢, a partir da relagdo estrutural ao qual a educacio esta sujeita a partir da sociedade em que se encontra. Nesse contexto,
a educagdo torna-se dependente da estrutura social, servindo a hegemonia; por isso, refor¢a a dominagao, legitima a
marginalizagdo e concebe-se como um instrumento de discriminagao social.

No grupo das teorias criticas, Saviani considera uma subdivisdo: a primeira, das teorias critico-reprodutivistas,
que compreendem que a funcdo da educacdo consiste na reproducdo da sociedade, da dominagdo e exploracdo; ¢ a
segunda, das teorias criticas, que embora reconhegam a subordinacdo da educacdo, ndao descartam a possibilidade de
que ela possa atuar no processo de transformagao social.

Newton Duarte discute sobre a relagdo entre educacgdo e capitalismo, que se forma de modo dialético. O autor
compreende que foi a partir das relagdes estabelecidas pelo sistema capitalista que se tornou uma necessidade do ser
humano a elevagéo de seus processos educativos, passando do nivel do processo educativo em-si, ao nivel do processo
educativo para-si. Embora a necessidade da socializagdo e apropriacao do saber tenha sido produzida pelo capitalismo,
a plena democratizagdo desses saberes escolares ndo se pode efetivar inteiramente dentro desse sistema (DUARTE,
2012, p. 45).

Diante disso, o autor ¢ enfatico ao afirmar que, assim, “o desafio a ser enfrentado por qualquer concepgao critica
da educacdo que se pretenda constituir numa pedagogia reside justamente em manter-se critica e, a0 mesmo tempo,
desenvolver uma proposta afirmativa sobre a formagao dos seres humanos hoje” (DUARTE, 2012, p. 49). Desse modo,
Duarte compreende que a educagdo ¢ “a formacgdo do individuo enquanto um ser essencialmente social e historico”
(DUARTE, 2007, p. 15).

e Concepcio da funcio social da escola
Gongalves apud Saviani (2013, p.59) compreende que o papel da escola € de "ordenar e sistematizar as relagdes
homem-meio para criar as condi¢des 6timas de desenvolvimento das novas geragdes, cuja acdo e participagdo permita
a continuidade e a sobrevivéncia da cultura e, em ultima instancia, do proprio homem". Nesse sentido, o objetivo da
educacdo deve ser a promogdo do ser humano. Para esse fim, Saviani (2013, p. 49) destaca os seguintes objetivos:

“Educagdo para subsisténcia: € preciso que o homem brasileiro aprenda a tirar da situagdo adversa os
meios de sobreviver. [...] Educagdo para libertagdo: é preciso saber escolher e ampliar as
possibilidades de opgao. [...] Educagdo para a comunicagdo: € preciso que se adquiram os instrumentos
aptos para a comunicacdo intersubjetiva. [...] Educagdo para a transformacdo” (SAVIANI, 2013, p.
49, grifos nossos).

Para assim atingir a educag@o transformadora e libertadora, é preciso conhecer adequadamente a realidade em
que o educador e o educando estdo inseridos. "Quanto mais adequado for o nosso conhecimento da realidade, tanto mais
adequados serdo os meios de que dispomos para agir sobre ela" (SAVIANI, 2013, p. 61).

A realidade da dominagdo hegemonica deve estar clara na compreensao dos educadores para que a escola, ainda
que sendo um instrumento da hegemonia, possa contribuir como um instrumento de luta contra hegemonica.

Nesse sentido, Saviani compreende que a fungio principal da escola é:

“Fazer com que se passe da classe em si para a classe para si, ou seja, desenvolvimento da consciéncia
de classe. A escola so podera desenvolver um papel que contribua -veja bem, ndo que transforme, mas
que contribua- para a transformac¢ao da sociedade na medida em que ela discuta as condi¢des essenciais
em que os individuos vivem”. (SAVIANI, 2013, p. 242).

A compreensdo da fungdo social da escola por Saviani esta presente nos ensaios sobre as teorias da educagao.
Como discorremos anteriormente, o autor divide as teorias da educagdo em dois grandes grupos, a saber: 1) teorias ndo
criticas; € 2) teorias criticas.

! “De acordo com estimativas relativas a 1970, “cerca de 50% dos alunos das escolas primarias desertavam em condigdes de
semianalfabetismo ou de analfabetismo potencial na maioria dos paises da América Latina” (TADESCO, 1981, p.67). Isso sem
levar em conta o contingente de criangas em idade escolar que sequer tém acesso a escola e que, portanto, j& se encontram a priori
marginalizadas a ela” (SAVIANI, 2021, p. 3).
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Entre as teorias ndo criticas estdo: a) a pedagogia tradicional, que concebe como marginalizado o individuo
sem esclarecimento e entende como papel da educacdo difundir os conhecimentos historicamente acumulados e
sistematizados; b) a pedagogia nova, conhecida sob o nome de “escolanovismo”, que concebe o marginalizado como
um sujeito rejeitado e de distinto desempenho cognitivo; a educagdo entdo deveria incutir sobre esses individuos o
sentimento de pertencimento e aceitagio na sociedade?; e c) a pedagogia tecnicista, que compreende o marginalizado
como o sujeito ineficiente e improdutivo, e a educagdo como instrumento de aumento da produtividade para equalizacao
social.

Ja, as teorias criticas, que se subdividem critico-reprodutivista e criticas, diferentemente do primeiro grupo,
ndo apresentam uma proposta pedagogica de superacao da marginalidade pelo meio educacional exclusivamente, mas
sim esforgam-se para explicar o mecanismo de funcionamento da escola no contexto das relagdes sociais historicamente
constituidas.

A primeira teoria a compor o grupo das critica-reprodutivistas ¢ a do sistema de ensino como violéncia
simbolica. Ao compreender o marginalizado como o individuo privado do capital econdmico e do capital cultural, a
educacdo entdo exerce a violéncia material e simbdlica sob ele ao produzir e reproduzir dominag@o e legitimidade pelo
desconhecimento arbitrério: “a classe dominante exerce um poder de tal modo absoluto que se torna invidvel qualquer
reagdo por parte da classe dominada. A luta de classes resulta, pois, impossivel” (SAVIANI, 2021, p. 17).

A segunda teoria € da escola como Aparelho ldeoldgico do Estado (AIE). Essa teoria concebe a existéncia de
instituicdes materiais que tem como fun¢do materializar e efetivar ideologias e relacdes de producio hegeménicas. Ou
seja, a ideologia materializa-se em aparelhos, denominamos Aparelhos Ideolégicos do Estado. Nesse contexto, “a escola
constitui o instrumento mais acabado de reproducdo das relacdes de producdo do tipo capitalista” (SAVIANI, 2021, p.
19); por isso, é utilizado pela burguesia a fim de garantir a perpetuacdo de seus interesses.

Por fim, a terceira teoria a integrar as critico-reprodutivistas é a da escola dualista. Essa teoria retoma o conceito
visto anteriormente, da escola como Aparelho Ideolégico do Estado, entretanto, admite também a existéncia da ideologia
do proletariado. Essa teria sua origem fora da escola, entre os operdrios e suas organizacdes. Nesse contexto, o papel da
educacdo ndo € somente de inculcar a ideologia burguesa, mas também causar o apagamento € a sujeicdo da ideologia
proletdria (SAVIANI, 2021, p. 22).

Assim, Saviani sintetiza a discussao de forma esclarecedora:

“Em relacdo a questdo da marginalidade, ficamos com o seguinte resultado: enquanto as teorias ndo
criticas pretendem ingenuamente resolver o problema da marginalidade por meio da escola sem jamais
conseguir €xito, as teorias critico-reprodutivistas explicam a razdo do suposto fracasso. Segundo a
concepgdo critico-reprodutivista, o aparente fracasso €, na verdade, o éxito da escola; aquilo que se
julga ser uma disfuncéo €, antes, a fun¢do propria da escola. Como efeito, sendo um instrumento de
reprodugdo das relagdes de producdo, a escola na sociedade capitalista necessariamente reproduz a
dominacgdo e explorag@o. Dai seu cardter segregador e marginalizador. Dai sua natureza seletiva”.
(SAVIANI, 2021, p. 24).

Por fim, temos as teorias criticas, as quais assim como as critico-reprodutivistas compreendem a educacio e a
escola como préticas sociais no ambito da prética social global, porém diferencia destas por entender que a educagao e
a escola desempenham um papel importante no processo de transformacao social mais amplo, como destacou Saviani
(2013) em citag@o anterior, a escola pode a depender da perspectiva tedrico educacional assumir uma postura, um
posicionamento politico que contribua com a transformacao da sociedade.

Concepcio de ensino e aprendizagem

Para que o processo de ensino aconteca e possibilite aos estudantes a aprendizagem, ¢ fundamental que exista
uma organizacdo curricular dos conteidos previstos. Saviani considera que o curriculo deve compor-se através do
controle das atividades programadas a fim atingir os objetivos planejados, com a defini¢do de uma metodologia que
contribua com esses objetivos, e com a avaliagdo continua da proposta realizada, para que esse curriculo seja ajustado
e reprogramado conforme a necessidade dos estudantes. (SAVIANI, 2013, p. 81).

Entre os instrumentos utilizados pela escola para a implementagdo do curriculo, encontram-se os livros
didaticos: “o livro didatico € um instrumento no qual a mensagem educativa esta convenientemente arranjada de modo
que seja adequadamente captada pelo receptor (educando)” (SAVIANI, 2013, p. 132). O uso desse instrumento nado
deve perder de vista o objetivo principal da educagdo, que ¢ a promog¢ao do homem, por isso, deve selecionar e ordenar
os conteudos de forma a atingir esse objetivo.

Sobre essa relagdo, Duarte compreende que ao educador, compete ensinar os conhecimentos em suas formas
classicas, determinando suas etapas essenciais e ndo essenciais. Na efetividade desse ensino, o aluno serd capaz de

2 Importante observar que a forma com que o escolanovismo compreende a questdo da diversidade humana, das “diferencas”, é
completamente distinta da forma que a pedagogia histérico-critica compreende a diversidade humana.
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identificar os tracos essenciais do conhecimento, da atividade humana acumulada no produto da historia (DUARTE,
2013, p. 44). Dessa forma, o aluno ndo ird reproduzir a sequéncia condensada pela qual teve acesso ao conhecimento,
mas evidenciara a apropriacao da logica, do significado de determinado assunto. (DUARTE, 2013, p. 45).

“Para definir-se o que deve ser transmitido as novas geragdes e quais as formas mais adequadas de se
efetivar essa transmissdo, ¢ preciso analisar na historia social o que se constituiu em efetiva
humanizacao, isto ¢, em desenvolvimento da humanidade, e o que, nesse mesmo processo, nessa mesma
dialética historica, caracterizou-se como aliena¢do”. (DUARTE, 2013, p. 67).

CONCLUSOES:

Diante do estudo realizado, nota-se que a pedagogia historico-critica pode contribuir para a superagdo do
capacitismo por meio de sua abordagem pedagodgica critica e reflexiva. Através da compreensdo das estruturas sociais
e das relagdes de poder estabelecidas no modelo socioecondmico da atualidade, a pedagogia historico-critica surge como
uma teoria da educagdo emancipadora, que proporciona aos estudantes consciéncia critica e possibilidade de
transformagao social.

Ao compreender o homem como sujeito historicamente situado, composto pela cultura, pela lingua, tradigoes e
crengas, com potencial para reagir perante as situagdes, Saviani contribui para o entendimento do Ser Humano como
agente transformador, capaz de agir sobre a realidade em que esté inserido. Diante do capacitismo, ¢ possivel ao Ser
Humano agir sobre as formas de discriminagao e preconceito enfrentados pelas pessoas com deficiéncia.

De igual modo, ao compreender a educagdo como um instrumento de luta no estabelecimento das relagdes
hegemonicas e contra hegemonicas, ¢ que a educag@o pode estar a servigo da luta anticapacitista. Promover por meio
do ato educativo o acesso da classe trabalhadora em sua diversidade ao conhecimento cientifico, historicamente
construido e produzido pelos Seres Humanos, contribuir para os avangos da formacgao de consciéncia dos individuos e
em sua transformacao.

Nessa relagdo, a escola desempenha um papel fundamental. Em seu ambiente € que as relacdes entre educador
¢ educando sdo construidas, onde o ensino e a aprendizagem ocorrem de modo sistematizado, organizado, com
atividades programadas a fim de atingir determinados objetivos. Entre os objetivos de uma escola critica e
anticapacitista, ndo pode estar de fora a promog¢ao do Ser Humano em sua heterogeneidade e diversidade.

Dessa forma, a pedagogia histdrico-critica pode contribuir para a superagdo do capacitismo ao promover uma
educacio critica, inclusiva e emancipadora, caminhando numa diregdo contra hegemonica, reconhecendo os individuos
como sujeitos de direitos, como seres historicos, capazes de participarem plenamente da vida social, cultural e
educacional.
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