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INTRODUCAO

Este trabalho forma parte de um projeto de pesquisa mais amplo associado a melhor entender e
desenvolver o Conhecimento Interpretativo e Especializado do professor e ao desenho de Tarefas para a
Formagdo (TpF) de professores (RIBEIRO; ALMEIDA; MELLONE, 2021). O trabalho que aqui se
desenvolve associa-se a conceitualizar tarefas para os alunos que permitam que estes entendam o que
fazem e por que o fazem — o que ndo ocorre tipicamente com a maioria das tarefas existentes que se
associam essencialmente a saber fazer e ndo a desenvolver as formas de Pensar matematicamente. Essas
tarefas para os alunos serdo, posteriormente, ponto de partida para as Tarefas para a Formagdo de

professores.

Aqui, em particular, temos como foco o Numero e, em particular, o desenvolvimento do Sentido de
Numero (Brocardo; Serrazina; Rocha, 2013) e esta opcao estd associada também ao fato de este ser um
tema que os professores consideram que conhecem e que trabalham bastante (em praticas de repeti¢ao),
mas que ¢ problematico para os alunos. E, uma vez que os resultados dos alunos estdo diretamente
relacionados com o conhecimento do professor (NYE;KONSTANTOPOULOS; HEDGES, 2004)
torna-se essencial discutir esse conhecimento (percebido, mas ndo desenvolvido) para que possa, pela

posterior formagao, ser desenvolvido de forma matematicamente adequada.

Uma das dificuldades dos alunos no entendimento dos Numeros e das Operacdes estd diretamente
relacionada com a auséncia de discussao e entendimentos desta multiplicidade de formas de entender o
numero, pelo que se torna essencial que possamos estruturar um itinerario de tarefas — conjunto de
tarefas que pode servir de guia para a pratica matematica do professor — que permita discutir os
diferentes entendimentos de numeros que formam o desenvolvimento do Sentido de Numero das

criangas da Educagdo Infantil e os alunos dos Anos Iniciais.
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Neste trabalho iremos apresentar um itinerario de tarefas, elencando um conjunto de indicagdes para a
sua implementacao e discutir as dimensdes da sua implementa¢do com criangas e alunos identificando as
suas maiores dificuldades e desenhando, de forma associada, algumas propostas para a formacao de

professores (Tarefas para a Formagao).

ALGUMAS DISCUSSOES TEORICAS

Tipicamente o nimero ¢ ensinado como algo associado essencialmente ao registro escrito e sem uma
discussdo que possibilite ampliar o entendimento com correspondéncia das diferentes situacdes e
contextos em que o numero ¢ utilizado e as distintas representagdes que pode assumir (ver, por exemplo,
RIBEIRO, 2021). Estes entendimentos multiplos associam-se ao desenvolvimento do denominado
Sentido de Numero (BROCARDO; SERRAZINA; ROCHA, 2013) e para que esse desenvolvimento
ocorra, associado a uma fluéncia matematica ¢ ao desenvolvimento do Pensar matematicamente,
torna-se essencial pensar e fazer diferente do que fizeram conosco — também para que possamos ensinar

mais e melhor matematica.

O Sentido de Numero tem sua discussdo iniciada com Piaget na década de 60, que alegava que a
construgdo deste ocorre em paralelo com o desenvolvimento 16gico da crianga, e que haveria apenas um
conceito de numero, aprendido pelas criangas apenas ao se depararem com as operagdes. Porém, por ser
um tema de extrema importancia na aprendizagem matematica e sua abordagem acontecer nos anos que
se inicia a vida escolar as pesquisas eram constantes, assim, ndo tardou para que houvesse uma outra
epistemologia. Assim, por exemplo, o desenvolvimento do Sentido de Numero ocorre através da
capacidade de ordenacdo ou pela contagem (para mais informagdes destas origens que comprovam o
contrario dessa ideia de Piaget ver, por exemplo, BROCARDO, 2013). Por outro lado, Fuson (1987),
assume uma vertente vygotskyana e defende que ¢ através do contato e das interagcdes com os diferentes
contextos que o numero assume significado, ou seja, os numeros s6 fazem sentido para as criangas
quando desenvolvido com os diferentes contextos que podem ser utilizados. Para Fuson esses diversos
usos do nimero sdo: cardinal, também chamado de quantificacdo (quantidade de um conjunto); ordinal
(posigao relativa); medida (quantidade continua), além de contextos ndo numéricos como a identificagao
(utilizar o nimero para identificar algo. Ex: CPF) e a localizagdo (utilizar o nimero para localizar. Ex:
numero do apartamento). Nas trés primeiras situacdes de uso serd necessario a contagem e a estimativa
(FUSON, 1987), que se encontra dividida em contagem oral, enumeracdo dos termos na sequéncia
numérica sem efetuar uma contagem termo a termo; ¢ a contagem de objetos, associando os objetos
contados com a sequéncia numérica (BROCARDO; SERRAZINA; ROCHA, 2013). Enquanto a
estimativa ¢ desde uma avaliacao rapida de estar correto ou ndo até um uso sistematico de um ponto de

referéncia (FUSON, 1987).
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Assim, para o entendimento pleno do nimero € necessario a discussao e entendimento da Quantificagao,
Estimacdo, Ordenacdo, Medida, Identificagdo e Localizagcdo, caracterizando-os como o0s seis

componentes do Sentido de Numero.

METODOLOGIA

Esta pesquisa, focando o conhecimento matematico dos alunos no dmbito do Sentido de Nimero, e nas
dimensdes das tarefas para o desenvolvimento desse conhecimento, teve por objetivo desenvolver e
implementar um conjunto de brincadeiras e tarefas que permitam desenvolver o conhecimento das
criangas da Educacao Infantil e alunos dos Anos Iniciais relativamente aos diferentes contextos que
permitem atribuir significado e evocar os diferentes sentidos que o nimero pode assumir. Através da
implementagdo das tarefas busca-se perceber que conhecimento revelam as criangas e alunos quando sao

confrontados com tarefas com uma intencionalidade matematica de entender e nao apenas de saber fazer.

A elaboragdo dos itinerarios de brincadeiras/tarefas ocorreu com o apoio do trabalho desenvolvido no
grupo de pesquisa e formag¢do CIEspMat, o que possibilitou implementar, testar e validar as cinco
brincadeiras e tarefas preparadas — varias foram também posteriormente implementadas em salas de aula
dos professores participantes. Complementarmente foram conceitualizadas as versdes preliminares de
Tarefas para a Formagdo que serdo implementadas agora em um contexto formativo com futuros

professores da Educacdo Infantil e Anos Iniciais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

ApOs a leitura tedrica sobre o Sentido de Numero e sua importancia no aprendizado da Educagdo Infantil
foram elaboradas cinco brincadeiras. Foram preparadas quatro propostas com o intuito de trabalhar
quatro dos seis componentes do Sentido de Numero, pois a quantificagdo e a identificagdo sdo as duas
componentes que sdo usualmente, de forma exclusiva, abordadas com os alunos. (Apresentamos aqui
algumas das ideias principais que sustentam as brincadeiras para as criangas e posteriormente serdo

apresentadas as suas maiores dificuldades e o que podemos aprender com elas para a formagao.)
Brincadeira: Qual tem mais?

Nessa brincadeira, serd exposto para as criangas um conjunto com tampinhas ¢ ao lado um bloco de
papel sulfite (que contém a mesma quantidade da de tampinhas). A discussdo central esté relacionada a
percepcao de onde consideram que existe maior quantidade de objetos (estimagdo) e posteriormente
efetuar a contagem de modo a averiguar que possuem a mesma quantidade. Esta discussdo esta
associada também ao desenvolvimento da capacidade de visualizagdo pois “ocupar maior espago nao

significa possuir maior quantidade”, sendo esta uma outra dificuldade das criancas e alunos e que deste
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modo pode ser discutida — associado a entender o mundo que os rodeia. (Na TpF o foco seré de efetuar

conexdes entre os modos de entender os nimeros e as dimensdes da visualizacdo espacial.)

Brincadeira: Vamos medir

A inten¢ao dessa brincadeira ¢ desenvolver a percepcao de medida com as criangas, para que entendam
que ela ¢ uma quantidade continua (FUSON,1987; RIBEIRO; ALMEIDA, 2022). Assim a proposta ¢ de
possibilitar que as criancas efetuem a medicdo de um determinado espaco de sala de aula utilizando
distintas unidades de medida, comparando as diferentes respostas obtidas com cada unidade de modo a
discutir que a medida ¢ a mesma, mas que o valor indicado se relaciona com a unidade que se considera

— o importante ndo ¢ o nimero em si, mas o que ele representa.

Brincadeira: Localizando...

Para essa brincadeira, as carteiras da sala de aula devem ser colocadas em configuracdo retangular
numerando as fileiras e as colunas, para que se possa trabalhar o sentido de nimero referente a
localizag@o. Assim, tem-se por intencionalidade que as criangas entendam que os nimeros representados
ndo se associam a uma quantidade nem a uma contagem, mas que estdo ali para que possam localizar a
mesa (cadeira) em que se devem sentar (desenhar na lousa essa representagdo para que as criangas
consigam identificar visualmente essa localizacdo). As criangas devem escolher uma localizacdo na

lousa e sentar-se na cadeira correspondente e discutir por que esse numero nao corresponde a contagem .

Brincadeira: A POSICAO QUE EU, VOCE, NOS ESTAMOS.

Com essa brincadeira pretende-se discutir o contexto do numero indicando a posi¢do em uma “corrida”.
Pedir para as criangas correrem em linha reta até a professora dizer “Pare”; tirar uma foto superior da
posi¢do dos alunos; fazer isso varias vezes. Depois, em sala, perguntar em cada foto “quem era o

primeiro?” “e o Ultimo?” “e em qual posicdo Maria se encontra se comegarmos a contar do Joao?”

Brincadeira: O QUE ESSE NUMERO REPRESENTA?

Perguntar para as criancas onde e em quais situagdes elas encontram os numeros, ao anotar na lousa
discutir com as criangas para que o niumero esta servindo naquela situacao sugerida, tentar pensar em um
exemplo e ver se pode ser encaixado em outros momentos. (Ex: A situacdo sugerida foi o nimero da
cadeira do estadio de futebol, pedir para que falem o ntimero da cadeira e simular na lousa, perguntar
depois se o numero sugerido pode ser encontrado em um dos outros sentidos e como sera representado

nessa situacgao.)

Estas sdo as brincadeiras para as criangas que foram desenvolvidas (e ja implementadas no grupo) a
partir da identificagdo das maiores dificuldades. H4 uma versdo especifica para cada proposta que
considera as especificidades da nossa pratica profissional enquanto professores (RIBEIRO; ALMEIDA;

MELLONE, 2020) — ndo apresentada aqui pois ¢ bastante mais ampla para cada tarefa. No congresso
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iremos apresentar alguns exemplos de propostas da implementag@o e os conhecimentos revelados pelas

criangas (e futuros professores em um contexto formativo).

COMENTARIOS FINAIS

Saber que o entendimento do nimero vai além de recita-los, ¢ de extrema importancia para melhorar a
pratica matematica do professor e as formas como os Numeros (e as Operagdes) sdo apresentados e
discutidos com as criangas. Dessa forma instiga-los a pensar e vivenciar diferentes situagdes de
contextos de numeros fard com que eles aprendam ndo s6 a verbalizar a sequéncia numérica, mas
possam atribuir significados aos numeros em diferentes contextos, contribuindo para desenvolver a sua
flexibilidade de calculo. Desenvolver esse entendimento nas criangas e¢ alunos possibilita deixar de
replicar o contar sem sentido pois isso “é apenas uma a¢do mecanica, a¢do reproduzida apenas porque

viram os adultos fazerem isso sem entender o motivo” (FOSNOT e DOLK, 2001).

A andlise do conhecimento revelado pelas criangas e pelos professores durante a implementagdo da
Tarefa para a Formacdo contribuird com resultados para a formagdo, mas também para que possa
melhorar a minha pratica enquanto professora e, dessa forma, contribuir para a mudanca necessaria de
uma (R)Evolucao nas formas de entender as aprendizagens matematicas dos alunos, a pratica, ¢ a

formagdo do professor (RIBEIRO; GIBIM; ALVES, 2021).
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